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VYorwort

In der vorliegenden Arbeit wird iiber das Phinomen des Studienabbruchs aus der Perspektive der
Studierenden berichtet. Welches sind die moglichen Ursachen, welches die determinierenden
Bedingungen, die einen Studienabbruch begiinstigen oder aber diesen zu verhindern helfen? Die
Ergebnisse der Studie basieren auf einer zweistufigen schriftlichen Panel-Befragung zufillig
ausgewdhlter Studierender der Schweizer Hochschulen. Dabei diente die Erhebung zur Lebens- und
Ausbildungssituation der Studierenden, die vom Bundesamt fiir Statistik anldsslich der Begleit-
forschung zu den Mobilitdtsforderungsprogrammen im Februar 1995 durchgefithrt wurde, als
Ausgangspunkt. In der Zweitbefragung von 1997, die im Rahmen des Nationalen Forschungs-
programms (NFP) 33 «Wirksamkeit unserer Bildungssysteme» stattfand, wurde das Thema Studien-
abbruch vertieft und nach den Einschitzungen und Erfahrungen der Studierenden gefragt. Diejenigen,
die das Studium seither abgebrochen haben, gaben auch Auskunft iiber ihre Motive sowie iiber die
Auswirkungen des Studienabbruchs und ihre Integration ins Berufsleben.

Der vorliegende Bericht stelit eine Folgepublikation zu der im Jahre 1996 erschienenen Studie
«Studienabbruch an schweizerischen Hochschulen - Eine Strukturanalyse» dar. In dieser Unter-
suchung, welche ebenfalls aus einer engen Zusammenarbeit des Bundesamtes fiir Statistik mit dem
NFP 33 hervorgegangen ist, wurde das Thema prézis und differenziert quantifiziert, so dass wir uns
ausfiihrliche und genaue Vorstellungen iiber das Ausmass des Studienabbruchs und dessen Merkmale
machen konnen. Die jetzt neu dazugekommenen qualitativen Merkmale des Studienabbruchs, dessen
determinierenden Bedingungen sowie dessen Auswirkungen erlauben nun eine umfassende Gesamt-
sicht.

Wir freuen uns, den Bericht «Studienabbruch aus der Sicht der Studierenden. Ergebnisse einer
Reprisentativbefragung der Studierenden der Schweizer Hochschulen» zu verdffentlichen und damit
einem breiten Publikum zuginglich zu machen. Den Autoren, Markus Diem und Thomas Meyer, gilt
ein herzlicher Dank. Die Durchfithrung der Untersuchung sowie die Présentation und die Inter-
pretation der Ergebnisse liegen in der alleinigen Verantwortung der Autoren.

Bundesamt fiir Statistik Nationales Forschungsprogramm 33
Abteilung Gesellschaft und Bildung «Wirksamkeit unserer Bildungssysteme»
Heinz Gilomen Dr. Uri Peter Trier
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Kurzzusammenfassung

Die vorliegende Untersuchung basiert auf einer Panelbefragung von 3747 Studierenden. Unter den im
Wintersemester 1993/94 an einer Schweizer Hochschule immatrikulierten Studierenden wurde eine
Zufallsstichprobe gezogen. Im Wintersemester 1994/95 und im Wintersemester 1996/97 hat je eine
Befragung stattgefunden.

Ziel der Untersuchung ist es, einerseits Bedingungsfaktoren fiir den Studienabbruch zu eruieren und
andererseits das Phinomen «Studienabbruch» aus der Sicht der Abbrecherinnen und Abbrecher wie
auch aus derjenigen der «erfolgreichen Studierenden» néher beschreiben zu kénnen. Dariiber hinaus
werden mit dieser Untersuchung in der Schweiz erstmalig Daten iiber die Laufbahn von Abbrecherin-
nen und Abbrechern nach dem Verlassen der Hochschule gesammelt.

Ein Vergleich der Situation der heutigen Studierenden mit derjenigen der 70er Jahre legt den Schluss
nahe, dass sich deren Lebensweisen wihrend der letzten zwei bis drei Jahrzehnte pluralisiert haben.
Der «klassische» (médnnliche) Student, der in einem Zimmer zur Untermiete oder bei den Eltern wohnt
und seine Zeit ausschliesslich dem Studieren widmet, verkodrpert nur noch eine unter vielen Arten des
Studierens. Dieser Entwicklung stehen die Funktionsweisen und Normen der Hochschulen gegeniiber,
die nach wie vor auf das «klassische» Studierendenprofil zugeschnitten sind. Aus dieser Situation
entstehen (Rollen-) Konflikte, die der sozialen und akademischen Integration der Studierenden an der
Hochschule hinderlich sein konnen. Eine ganze Reihe von Resultaten, die in dieser Studie prasentiert
werden, deuten darauf hin, dass dieser Integration auf dem Weg zum erfolgreichen Abschluss eine
wichtige Bedeutung zukommt.

Dem gegeniiber erscheint die intrauniversitire Selektion beim Zustandekommen eines Studien-
abbruchs als relativ bedeutungslos. Nur ein sehr kleiner Teil der Studierenden ist von Priifungsversa-
gen ohne Wiederholungsmdglichkeit betroffen und lediglich jede bzw. jeder Fiinfte der Abbrecherin-
nen und Abbrecher sagt, dass Priifungsversagen beim Entscheid zum Abbruch eine wichtige Rolle
gespielt habe.

In Bezug auf die weitere Laufbahn der Abbrecherinnen und Abbrecher wird deutlich, dass die iiber-
wiegende Mehrheit nach dem Abbruch eine nichtakademische (Berufs-) Ausbildung durchléuft, falls
nicht bereits vor dem Studium eine solche erworben wurde. Beziiglich Arbeitsmarktchancen ist keine
besonders starke Benachteiligung der Abbrecherinnen und Abbrecher gegeniiber den Absolventinnen
und Absolventen festzustellen. Die Abbrecherinnen und Abbrecher beurteilen die an der Hochschule
gesammelten Erfahrungen und das dort Gelernte als iiberwiegend positiv und brauchbar — auch ohne
formalen Abschluss.

6 Bundesamt fiir Statistik  Office fédéral de la statistique T, Ufficio federale di statistica




L’essentiel en bref

La présente enquéte se fonde sur un sondage par panel représentant 3747 étudiants. L’échantillon
aléatoire a €t€ tiré parmi la population estudiantine immatriculée dans une haute école suisse pendant
le semestre d’hiver 1993/94. Ces étudiants ont participé aux deux sondages qui ont eu lieu pendant le
semestre d’hiver 1994/95 et pendant le semestre d’hiver 1996/97.

Ce rapport décrit ce que nous savons sur les causes et les déterminants de 1’abandon des études ainsi
que sur les effets d’un tel abandon sur la situation professionnelle. L’enquéte vise également a déter-
miner comment les étudiants concernés reconstituent et interprétent 1’abandon de leurs études.

En ce qui concerne les déterminants de I’abandon des études, ’interprétation des résultats présente
une haute valeur informative lorsqu’on considére ceux-ci d’aprés 1’approche sociologique de Spady
(1971) et de Tinto (1975). Les résultats de cette enquéte montrent que tous les caractéres considérés
comme susceptibles d’entraver la concentration sur les études et I’intégration dans un environnement
universitaire sont corrélés avec un taux d’abandon plus élevé. Moins 1’étudiant aura de contacts avec
ses collégues et avec le corps enseignant, plus le risque d’abandon sera élevé. Ce risque s’accroit
également lorsque la personne, en plus d’étudier, assume d’autres fonctions dans la vie, en exercant
une activité professionnelle ou en remplissant le rdle de conjoint et/ou celui de parent. Mais les étu-
diants qui exercent une activité professionnelle en plus d’étudier ne risquent pas davantage, a priori,
d’abandonner leurs études. Parmi les étudiants qui exercent une telle activité, le taux d’abandon est
plus élevé uniquement chez ceux qui travaillent 2 un taux d’occupation de plus de 30% et essentielle-
ment pour des raisons financiéres. L’exercice d’une activité professionnelle liée au domaine d’études
est plutdt considéré comme un enrichissement qui favorise ’intégration dans le monde académique,
au sens du modele de Tinto.

L’étude de Meyer (1996) montre que le parcours de 1’étudiant tout au long de sa formation joue égale-
ment un role. Ainsi, plus un parcours est linéaire, plus le risque d’abandonner les études est faible.
L’étude menée confirme ce point de vue, notamment chez les étudiants qui ont interrompu leurs
études ou qui ont envisagé de le faire. Elle fait également apparaitre un lien entre 1’dge au début des
études et le taux d’abandon. Toutefois, lorsqu’on affirme qu’un age relativement élevé au début des
études accroit le risque d’abandon, cela ne signifie pas qu’il existe un lien formel de cause a effet
entre I’age et I’abandon des études. Cependant, les personnes qui commencent des études a un age
relativement élevé entament souvent une seconde filiere; ou alors, si elles ne sont pas encore titulaires
d’un diplome, elles ont déja acquis assez d’expérience professionnelle pour pouvoir retourner plus
facilement sur le marché du travail. Les étudiants plus 4gés sont aussi plus nombreux a avoir leur
propre ménage; ils sont financieérement indépendants de leurs parents et exercent donc plus souvent
une activité professionnelle, certains ont des enfants, etc. D’un point de vue sociologique, ils
assument d’autres roles en plus de celui d’étudiant. Comme nous 1’avons dit plus haut, cela accroit le
risque d’abandon des études.

La perception positive de soi-méme et la concentration des efforts sur les études augmentent les
chances de réussite. Chez certains étudiants, I’échec aux examens peut déclencher le processus qui
aboutira a ’abandon des études. Mais on tend a surestimer le rle joué par de tels échecs. Bien que les
étudiants qui parviennent au bout de leurs études estiment que 1’échec aux examens constitue la prin-
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cipale raison de I’abandon des études, seulement 20% des étudiants ayant effectivement abandonné
leur formation indiquent que leur échec a joué pour beaucoup dans leur décision. Par ailleurs les étu-
diants de notre échantillon ne sont que 2 a 3% a indiquer avoir dii abandonner leurs études dans une
filiere donnée suite a deux échecs successifs aux examens. Et seulement 45% de ce petit groupe ont
fini par renoncer totalement. Apparemment, la majorité des étudiants qui ont subi deux échecs succes-
sifs ont simplement poursuivi leurs études dans une autre branche.

En recherchant les déterminants de 1’abandon des études, nous nous sommes toujours demandés si le
lien existant entre deux variables ne s’explique pas simplement par la variable «domaine d’études».
Notre enquéte ne s’étend pas sur les différences entre les taux d’abandon relevés dans les domaines
considérés, celles-ci ayant déja fait I’objet d’une analyse structurelle détaillée dans I’ouvrage de
Meyer (1996). Mais il importe d’en tenir compte dans 1’appréciation de la situation globale. L’étude
de Meyer a mis en évidence des différences importantes entre les filieres quant au taux d’abandon. On
constate que ce taux est supérieur dans les filieres moins structurées que dans celles répondant a une
organisation plus «scolaire». Le taux d’abandon est nettement plus élevé dans les sciences humaines
que dans les domaines de la médecine et des sciences techniques. Si notre étude confirme les diffé-
rences mises a jour par celle de Meyer, celles-ci n’y sont toutefois pas aussi marquées. L’étude d’une
branche en particulier est corrélée avec toute une série de caractéres individuels des étudiants, comme
le montre I’étude menée par Diem (1997) sur la situation sociale des étudiants. Ainsi, parmi les étu-
diants en sciences humaines, on trouve une part particulierement élevée de personnes plus 4gées que
la moyenne au début de leurs études, qui vivent indépendamment de leurs parents, qui exercent une
activité lucrative correspondant a plus de 30% d’un poste a plein temps, qui vivent dans leur propre
ménage, etc. Toutes ces conditions, considérées indépendamment de la branche étudiée, sont égale-
ment lies & un taux d’abandon supérieur & la moyenne. Toutefois, le degré de structuration de la
branche, les caracteres individuels et le mode de vie constituent des facteurs impossibles a séparer de
telle mani¢re qu’on puisse dire précisément dans quelle mesure chacun d’eux influe sur le taux
d’abandon. Ces facteurs se recoupent et se renforcent mutuellement. Dans les sciences humaines, le
cumul de caracteres corrélés avec I’abandon des études explique pourquoi le taux d’abandon est rela-
tivement élevé sur les 37 semestres pris en compte, ce qui constitue une trés longue période
d’observation. Meyer a constaté que pendant ces 37 semestres, le taux d’abandon était inférieur a
20% en médecine et dans les sciences techniques, tandis qu’il se situait entre 40 et 50% dans les
sciences humaines.

Pour ce qui est de la reconstitution, par les étudiants eux-mémes, du processus qui les a menés a
abandonner leurs études, on constate que ceux-ci n’établissent pas forcément un lien entre cet aban-
don et I’échec aux examens ou leur malaise face au milieu universitaire. Les principales raisons qu’ils
avancent se résument par la «distance prise par rapport aux études»: ce terme traduit des réponses
telles que «ma branche d’études ne m’intéressait plus», «je trouvais mes études trop théoriques» ou
«ma branche d’études ne correspondait pas a mes attentes». Le fait qu’ils aient abandonné leurs
¢études ne constitue pas pour les ex-étudiants une interruption de leur carriere, mais plutdt une évolu-
tion logique de celle-ci. Les étudiants qui vont jusqu’au bout voient les choses différemment: ils sont
nombreux a estimer que ceux qui abandonnent leurs études le font parce qu’ils ont échoué aux exa-
mens. Ils sont d’avis que s’ils quittaient une haute école sans avoir achevé de formation, cela consti-
tuerait pour eux une véritable rupture dans leur carriere. Ce résultat montre que 1’étudiant explique ou
reconstitue aprés-coup le parcours qu’il a suivi selon la logique qui découle de ce méme parcours.

Dans la logique subjective des étudiants qui abandonnent leurs études, la sélection interne a la haute
école ne semble guére avoir d’influence sur les abandons. On parvient au méme constat lorsqu’on
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recourt a des informations «objectives». Nos données montrent qu’une part trés faible des étudiants
qui échouent aux examens sont dans I’impossibilité de répéter ces derniers. Parmi eux, plus de la
moitié poursuivent des études dans une autre branche. Dans cette perspective également, la sélection
intra-universitaire semble représenter un facteur négligeable dans I’abandon des études.

En ce qui concerne les effets ou les conséquences de 1’abandon, on constate que seule une minorité
des étudiants ayant abandonné leurs études n’envisagent pas de chercher a obtenir un dipldéme allant
au-dela de la maturité. Les ex-étudiants ont, comme nous [’avons dit, souvent suivi une autre forma-
tion (professionnelle) avant de commencer leurs études. Mais parmi ceux qui n’ont aucune formation
de ce type, deux tiers envisagent ’obtention d’un autre diplome aprés avoir quitté la haute école. Sur
la base de nos données, nous estimons que parmi les étudiants ayant abandonné leurs études, un quart
n’obtient pas de titre allant au-dela de la maturité.

Lorsqu’on demande aux ex-étudiants quels sont, subjectivement, les effets et les changements induits
par le fait d’avoir quitté I’université, ceux-ci donnent des réponses positives dans leur majorité. Ils
évoquent en premier lieu la chance de pouvoir envisager une nouvelle carriére qui, contrairement a
des études universitaires, serait orientée vers la pratique. Parmi les aspects négatifs, c’est le regret
d’avoir dii quitter le milieu universitaire avec tout ce qui s’ensuit (atmosphére propre a I’université,
présence des camarades, défi posé par les études pour I’intellect) qui prédomine. D’autres éléments
négatifs, comme le sentiment d’avoir échoué ou des réactions négatives face a I’abandon, ne sont
citées que rarement.

Le dernier point que nous avons étudié par rapport aux conséquences de 1’abandon des études con-
cerne les perspectives d’emploi. Il apparait que le passage a la vie professionnelle ne s’avére pas plus
difficile ni plus facile pour les étudiants qui ont abandonné leurs études que pour les étudiants fraiche-
ment titulaires d’un dipléme. Mais du point de vue des emplois occupés, les étudiants qui ont aban-
donné leurs études occuperont plutdt des postes destinés justement a des étudiants qu’a des diplomés.
Les jeunes diplomés commencent plus souvent que les ex-étudiants par occuper une position intermé-
diaire. Mais ils gagnent nettement plus, et leurs postes présentent un potentiel de développement plus
grand, de sorte qu’il est probable qu’au fil des ans, les différences s’accroissent aux dépens des étu-
diants qui ont abandonné leurs études.

o =
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1 Einleitung

Der vorliegende Bericht ist die dritte Verdffentlichung aus dem Projekt «Studienabbruch an schwei-
zerischen Hochschulen als Spiegel von Funktionslogiken» (Droz et al., 1994), das im Rahmen des
Nationalen Forschungsprogramms 33 «Wirksamkeit unserer Bildungssysteme» durchgefiihrt wird.

Das Projekt geht davon aus, dass sich die Funktion der Hochschule in den letzten Jahrzehnten
grundlegend gedndert hat. Insbesondere wird postuliert, dass sich die studentischen Orientierungen
und Lebenssituationen und damit auch die Studienverldufe pluralisiert hitten. Demnach sollte es, wie
u.a. auch von Gretler (1994) vermutet wird, neben dem «linearen» klassischen Bildungsverlauf immer
mehr «gebrochene» Studienbiographien geben. Unter «linearem» Bildungsweg wire zu verstehen:
Absolvieren des Gymnasiums, sofortiger Eintritt in die Hochschule, Absolvieren eines Voll-
zeitstudiums ohne «Umwege» und Unterbrechungen. Unter dem Begriff «gebrochene» Studienbiogra-
phie werden demgegeniiber Abweichungen vom «linearen» Studienverlauf subsumiert, wie z.B.
Zweiter Bildungsweg, Teilzeitstudium, Individualisierung der Studienlaufbahn mit Ausbildungs-
unterbriichen, Fach- und Hochschulwechsel etc.

Das Projekt «Studienabbruch an schweizerischen Hochschulen als Spiegel von Funktionslogiken»
untersucht das Phénomen Studienabbruch aus der Perspektive der Studierenden. Die Forschungs-
fragen sind in vier Komplexe unterteilt:

Quantifizierung des Phdnomens

Wie hat sich die Abbrecherquote in den letzten 20 Jahren entwickelt? Gibt es Unterschiede nach
Fachrichtungen, Hochschulen und Sprachregion?

Ursachen und Determinanten

Welche Rolle kommt der Hochschulkultur (Anforderungen, Regeln, Belohnungen, Befriedigun-
gen, etc. zu? Welches sind die kritischen Momente im Studium, die zum Abbruch fiihren kdnnen?
Welche Beziehungen bestehen zwischen Studienschwierigkeiten und Abbruch?

Zeigen sich Beziehungen zwischen soziodemographischen Merkmalen und Abbruch? Welche
Rolle spielt die Bildungsbiographie? Gibt es Beziehungen zwischen Studienwahl und Abbruch?
Hat die voruniversitire Ausbildung einen Einfluss?

Welche Bedeutung kommt der personlichen Lebenssituation und dem sozialen Rollenset der Stu-
dierenden zu? Welche Rolle spielen Familiensituation und Erwerbstitigkeit beim Studienabbruch?
Gibt es Zusammenhénge zwischen personlichen Krisen und Studienabbruch?

- Rekonstruktionen

Welche Bedeutung kommt dem Studienabbruch aus der Sicht der Studierenden zu? Wie werden
Studienabbriiche subjektiv legitimiert? Wird Studienabbruch als Misserfolg interpretiert? Welche
Funktionalitit hat die Hochschule in den Lebensentwiirfen von Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrechern bzw. Nichtabbrecherinnen und Nichtabbrechern?

1 0 @: Bundesamt fiir Statistik ~ Office fédéral de la statistique ll Ufficio federale di statistica

OFS BFS UST




- Wirkungen

Welche Folgen hat der Studienabbruch auf die weitere Laufbahn? Werden nach dem Studienab-
bruch vorwiegend weitere Ausbildungen ergriffen oder steigen die Abbrecherinnen und Abbrecher
direkt ins Berufsleben ein? Wie sieht der Ubergang von der Hochschule ins Berufsleben bei
Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern bzw. bei «erfolgreichen» Studierenden aus?

Diese Fragestellungen werden im Rahmen verschiedener Projektmodule auf unterschiedlicher Ebene
und mit unterschiedlichen Methoden angegangen:

- mittels einer Literatur- und Dokumentenanalyse

- mit einer Strukturdatenanalyse (Analyse der Datenbank des Schweizerischen Hochschulinforma-
tionssystems (SHIS) des Bundesamtes fiir Statistik)

- mit einem Reprisentativsurvey, d.h. einer schriftlichen Direktbefragung einer Reprisentativaus-
wahl von Studierenden

- mit rekonstruktiven Interviews, d.h. der miindlichen Direktbefragung von Studienabbrecherinnen
und Studienabbrechern.

Zwei dieser Module, nédmlich die Literatur- und Dokumentenanalyse (Galley, Kiener & Meyer, 1994)
sowie die Strukturdatenanalyse (Meyer, 1996) sind bereits abgeschlossen und publiziert.

Die Literatur- und Dokumentenanalyse zeigt, dass in der Schweiz seit mehr als 20 Jahren keine um-
fassende Studie zum Thema Studienabbruch durchgefiihrt wurde. Das letzte umfassende Projekt, das
sich dem Thema Studienabbruch widmete, wurde 1974 von Schallberger publiziert. Dabei handelt es
sich um eine Longitudinalstudie des Immatrikulationsjahrgangs 1961 der beiden Ziircher Hochschulen
ETH und Universitdt. Schallberger untersucht vor allem Bedingungsfaktoren (Studienverlauf,
vorherige Bildungslaufbahn, geographische und soziale Herkunft) des Studienabbruchs. Die Frage
nach den Bedingungsfaktoren des Studienabbruchs bildet auch einen Schwerpunkt der vorliegenden
Studie. Im angelséchsischen Forschungsraum, insbesondere in den USA, wurde und wird das Phéno-
men des Studienabbruchs kontinuierlicher und intensiver erforscht. Theoretisch orientiert sich der
«mainstream» der jiingeren Forschung zum Thema an den von Spady (1971) und Tinto (1975) in den
USA entwickelten Erklérungsmodellen. Diese Modelle bildeten spéter die Grundlage verschiedener in
Deutschland durchgefiihrter Studien (z.B. Strohlein, 1983, Gold, 1988, Henecka & Gesk, 1996).

Da die Modelle von Spady und Tinto vielerorts bereits ausfiihrlich dargestellt und diskutiert wurden
(z.B. auch in den obengenannten deutschen Studien), werden diese hier nur stark verkiirzt wiederge-
geben:

Spady baute sein Modell, das die Sozialisation der Studierenden an der Hochschule in den Vorder-
grund stellt, auf der Selbstmordtheorie von Durkheim (1951) auf. Durkheim interpretierte den
Selbstmord als eine Extremform des Scheiterns sozialer Integration. Analog dazu ist fiir Spady der
Studienabbruch Ausdruck eines gescheiterten Sozialisationsprozesses im universitiren Kontext. Alle
Studierenden bringen bestimmte Verhaltensmuster, Erwartungen und Normvorstellungen mit. Je eher
sich diese mit denjenigen der Institution und der Mitstudierenden decken, desto eher gelingt die
Integration im Hochschulbereich. Mit der Integration im Hochschulbereich wird dabei ein sehr weites
Feld abgesteckt. Es umfasst die Wertvorstellungen, die Lebensweise, die Motivation den Abschluss
zu erreichen sowie die Fiahigkeit der Studierenden, die von der Institution geforderten Leistungen zu
erbringen. Tinto hat das Modell von Spady aufgegriffen und erweitert. Die wichtigste Erweiterung
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besteht darin, dass er den Bereich «soziale Integration» scharf zweiteilt. Tinto spricht einerseits von
Engagement in der Institution Hochschule und andererseits von Engagement fiir das Erreichen
akademischer Ziele.

Man wiirde dem Stand der internationalen Forschung zum Studienabbruch sicher nicht gerecht, wenn
man behaupten wiirde, die aus den siebziger Jahren stammenden amerikanischen Modelle von Spady
und Tinto konnten das Phdnomen Studienabbruch umfassend erkldren. Ihr Modellansatz erwies sich
aber bei der empirischen Uberpriifung als in hohem Masse zutreffend, so dass der sozialen Integration
im universitiren Kontext auch in der vorliegenden Untersuchung grosse Beachtung geschenkt werden
sollte.

Das zweite, bereits im Rahmen des Projekts «Studienabbruch an schweizerischen Hochschulen als
Spiegel von Funktionslogiken» abgeschlossene und publizierte Teilprojekt betrifft die Strukturdaten-
analyse auf Grund der SHIS Datenbank von Meyer (1996). In dieser Studie wurde der Studienverlauf
zweier Kohorten von Studienanfidngerinnen und Studienanfidngern untersucht, namlich diejenigen von
1976 und 1986. Der Vergleich dieser beiden Kohorten hat gezeigt, dass die von uns aufgestellte
These, wonach sich die Studienverldufe in den letzten beiden Jahrzehnten pluralisiert hitten, d.h. dass
es mehr Personen gibe, die sogenannte «Briiche» in der Studienlaufbahn aufweisen (z.B. Teilzeit-
studierende, Personen auf dem Zweiten Bildungsweg, Personen mit Unterbriichen in der Ausbil-
dungsbiographie), auf der Basis der Verwaltungsdaten nicht bestitigt werden konnte. Die Kohorte
von 1986 studierte nicht weniger normal, d.h. «linear ungebrochen» als jene von 1976. Eine der her-
ausragenden Leistungen dieser Analyse in Bezug auf die Erhellung des Phidnomens Studienabbruch
besteht darin, dass dieses umfassend quantifiziert werden konnte. Diese Resultate sollen an dieser
Stelle nicht erneut dargestellt werden, da das Zitat einer Gesamtabbrecherquote oder einzelner Zahlen
wegen der je nach Region, Fach- oder Personengruppe stark schwankenden Quoten nicht sinnvoll ist.
Meyers Studie liefert aber nicht nur hinsichtlich der Quantifizierung des Phénomens wichtige
Resultate. Bedeutende Erkenntnisse hat sie auch in Bezug auf Determinanten des Studienabbruchs
zutage gefordert, deren Identifizierung auch im Zentrum der vorliegenden Studie liegt. So lautet eines
der Schliisselergebnisse von Meyers Strukturdatenanalyse: Fast jede Form von Abweichung von der
«linearen» Studienbiographie korreliert mit einem erhohten statistischen Abbruchrisiko, sei's verzo-
gerte Studienaufnahme, Studium auf dem Zweiten Bildungsweg, Studienunterbruch oder
Studienfachwechsel. Einem dieser Befunde, ndmlich demjenigen betreffend des Zusammenhangs zwi-
schen Studienfachwechsel und Studienabbruch, wurde von Spiess (1996), die die gleichen Daten
unter dem Blickwinkel des Studienfachwechsels analysierte, widersprochen. Sie konnte zeigen, dass
es darauf ankommt, von welchem zu welchem Fach gewechselt wird. Dies ist ein Hinweis darauf,
dass in Bezug auf das Phidnomen Studienabbruch sicher keine monokausalen, aber auch keine
umfassenden multikausalen Erkldrungsmodelle gefunden werden konnen. Wie Meyer (1996)
ebenfalls feststellte, sind einzelne Merkmale wie z.B. Geschlecht, Fachzugehdrigkeit, Sprachre-
gionszugehorigkeit auf vielfiltige Art mit der Studienbiographie verkniipft, so dass nie eindeutig fest-
gestellt werden kann, welches Merkmal welches kausal beeinflusst.

Diese Feststellung soll keineswegs als Kapitulationserkldrung vor der Komplexitdt der Wirklichkeit
verstanden werden. Die Leserinnen und Leser sollen aber schon an dieser Stelle davor gewarnt wer-
den, von der vorliegenden Studie definitiven Erklarungsmodelle zum Phinomen Studienabbruch zu
erwarten. Gleichzeitig méchten wir sie aber dazu ermuntern, mit uns zusammen das Phinomen von
moglichst verschiedenen Blickwinkeln aus zu betrachten. Es wird zwar auf die Vorgabe einer um-
fassenden Modellvorstellung verzichtet. Die Einnahme mdglichst vieler verschiedener Perspektiven
soll es aber den Leserinnen und Lesern ermdglichen, sich puzzleartig ein moglichst vollstdndiges Bild
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zu erarbeiten. Dieses Prinzip gilt nicht nur fiir diese Einzelstudie des Projekts, sondern fiir das Projekt
als Ganzes. Das Phanomen Studienabbruch wird dabei mit einer grésstmoglichen Methodenpluralitit
(Dokumentenanalyse, Strukturdatenanalyse, Reprisentativsurvey und Interviews) auf verschiedensten
Ebenen angegangen. Diese Vorgehensweise wird zwar zwingend auch widerspriichliche Befunde zur
Folge haben. Es ist aber unseres Erachtens die beste Moglichkeit, der Komplexitit des Untersu-
chungsgegenstandes gerecht zu werden.

Im vorliegenden Teilprojekt, der Auswertung eines Reprasentativsurveys unter den Studierenden der
Schweizer Hochschulen, liegt das Schwergewicht auf der Suche nach Determinanten des
Studienabbruchs. In der Strukturdatenanalyse von Meyer (1996) konnte zwar das Postulat der Plura-
lisierung der Studienbiographien in den letzten Jahrzehnten nicht bestitigt werden. Eine Studie zur
sozialen Lage von Diem (1997), der dasselbe Datenmaterial wie der vorliegenden zu Grunde lag, zeigt
jedoch, dass sich die Lebensweise der Studierenden in den letzten Jahrzehnten in verschiedener Hin-
sicht deutlich verdndert hat. Der «klassische (ménnliche) Student», der bei Eltern oder Schlum-
mermutter wohnt und seine Zeit ausschliesslich der Ausbildung widmet, verkérpert nur noch eine
unter vielen Arten des Studierens. Historische Vergleiche der aktuellen mit fritheren Ergebnissen zur
sozialen Lage der Studierenden zeigen, dass diese heute weniger abhéngig von den Eltern leben. Die
finanziellen Zuwendungen der Eltern betragen — anders als frither — weniger als die Hilfte des
durchschnittlichen studentischen Barbudgets. Die Studierenden leben hidufiger in einem eigenstdn-
digen Haushalt, in Wohngemeinschaften oder in einer eigenen Wohnung mit Partner und/oder Kin-
dern. In dieser Situation iibernehmen die Studierenden neben der Studierendenrolle stirker als vor
zwei bis drei Jahrzehnten andere Erwachsenenrollen, als Erwerbstitige, Lebenspartnerinnen und
Lebenspartner sowie als Eltern. Aus diesem Grunde soll bei der Suche nach Determinanten des Stu-
dienabbruchs neben dem Einfluss personlicher, sozialer und bildungsbiographischer Daten besonders
nach Zusammenhidngen zwischen der Art zu leben und zu studieren (Einstellungen gegeniiber dem
Studium, Erwerbstitigkeit, allgemeiner Lebenssituation) und dem Zustandekommen eines Studien-
abbruchs geforscht werden.

Die Frage nach der (personlichen) Rekonstruktion des Studienabbruchs, d.h. nach der Begriindung
und Interpretation des Abbruchs durch die Betroffenen selber, stellt einen weiteren wichtigen Teil der
vorliegenden Untersuchung dar. Der Sichtweise der Abbrecherinnen und Abbrecher wird dabei auch
die Perspektive der Studierenden bzw. der Absolventinnen und Absolventen gegeniibergestellt
werden.

Einen dritten Punkt bildet die Frage nach der Wirkung des Studienabbruchs. Dabei interessieren
zunichst die von den Abbrecherinnen und Abbrechern erlebten Folgen des Studienabbruchs. Es wird
aber auch nach dem weiteren Bildungs- und Erwerbsweg der Abbrecherinnen und Abbrecher gefragt.
Hinsichtlich der Erwerbstétigkeit nach dem Verlassen der Hochschule ist insbesondere der Vergleich
zwischen Abbrecherinnen bzw. Abbrechern und erfolgreichen Studierenden von Interesse. Pointiert
formuliert geht es dabei um die Frage: Inwiefern zahlt sich der Studienabschluss im Erwerbsleben
aus? Beziiglich der Wirkungen bzw. Konsequenzen des Studienabbruchs, der Frage «Wie geht es nach
dem Abbruch weiter?», schliesst die vorliegende Untersuchung denn auch eine der augenfilligsten
Liicken in der schweizerischen Studienverlaufsforschung. Beim wenigen, was an Resultaten zum
Thema Studienabbruch verfiigbar ist, «verschwinden» némlich die Betroffenen nach erfolgtem Ab-
bruch quasi «von der Bildfldche».

Konkret befasst sich ein erster Teil des vorliegenden Berichts (Kapitel 3) ausschliesslich mit denjeni-
gen Befragten, die angaben, ihr Studium voriibergehend oder definitiv abgebrochen zu haben. Dabei
interessieren die Griinde und Konsequenzen des Abbruchs sowie die Verdnderungen, die damit
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verbunden sind. Dieser Sicht der Betroffenen kann die Sicht der iibrigen Befragten gegeniibergestellt
werden, da auch diejenigen, die das Studium nicht abgebrochen haben, danach befragt wurden, aus
welchen Griinden ihnen bekannte Kommilitoninnen oder Kommilitonen aufgehort hatten zu studieren.

Der zweite Teil des Berichts (Kapitel 4) stellt die Frage nach den Bedingungen, die einen Studien-
abbruch begiinstigen bzw. verhindern. Einerseits wird dabei der Einfluss von soziobiographischen
Merkmalen auf den Verlauf des Studiums untersucht. Andererseits wird nach Zusammenhéngen zwi-
schen der im Wintersemester 1994/95 festgestellten Studien- und Lebenssituation und dem Stand des
Studiums im Wintersemester 1996/97 gesucht. Es wird nach dem Einfluss der Art des Studierens, der
Einstellungen gegeniiber dem Studieren sowie des Kontakinetzes an der Universitdt auf den Verlauf
des Studiums gefragt. Fine weitere Frage, der in diesem zweiten Teil des Berichts nachgegangen
wird, ist jene nach dem Zusammenhang zwischen Erwerbstitigkeit sowie allgemeiner Lebenssituation
und dem Studienabbruch.

Im dritten Teil des Berichts (Kapitel 5) wird die berufliche Situation der Abbrecherinnen und Abbre-
chern, der Absolventinnen und Absolventen sowie der Studierenden einander gegeniibergestellt. Wie
die auf der Basis einer sekundiranalytischen Auswertung des gleichen Datenmaterials erstellte Studie
von Diem (1997) iiber die soziale Lage der Studierenden zeigt, ist ein grosser Teil der Studierenden
neben dem Studium erwerbstitig. Der Ubergang zwischen Studium und Beruf ist deshalb teilweise
fliessend. Ebenso kann angenommen werden, dass einige Personen die Hochschule deshalb ohne Ab-
schluss verlassen, weil der formale Abschluss fiir die eigene berufliche Laufbahn keine Bedeutung
mehr hat bzw. sich die Priorititen fliessend vom Studium auf die Erwerbstitigkeit verschoben haben.
Der dritte Teil des Berichts ist der Frage gewidmet, inwiefern sich das Verlassen der Hochschule —
mit oder ohne Abschlusszeugnis — auf die berufliche Situation auswirkt.

Bundesamt fiir Statistik ~ Office fédéral de la statistique i’;‘! Ufficio federale di statlstlca

14




2 Methode

1996 wurde, wie bereits erwihnt, ein erster Teilbericht des NFP-33-Projekts «Studienabbruch an
Schweizerischen Hochschulen als Spiegel von Funktionslogiken» publiziert. Dieser Bericht (Meyer,
1996) hat das Problem Studienabbruch auf Grund der Daten des Schweizerischen Hochschulinforma-
tionssystems (SHIS) beleuchtet. Das SHIS, das auf den Verwaltungsdaten der Universititen basiert,
hat den Vorteil, dass der Immatrikulations- und Prifungsstatus simtlicher Studierender an den
Schweizer Hochschulen seit Mitte der siebziger Jahre verfolgt werden kann. Daneben werden auch
unverdnderliche, personliche Merkmale wie Geschlecht, Jahrgang, Wohnort vor Studienbeginn sowie
der Typ der Hochschulzutrittsberechtigung erfasst. Mit der vorliegenden Studie haben wir uns zum
Ziel gesetzt, komplementdr zur Studie von 1996 weitergehende Aussagen iiber Zusammenhinge
zwischen der personlichen Situation, der Art des Studierens und dem Studienabbruch aufzuzeigen.
Ausserdem soll gezeigt werden, dass die Grenze zwischen «studieren» und «nicht studieren» oftmals
eine fliessende ist. Im SHIS ist sie per definitionem einfach und klar zu ziehen: das Informations-
system basiert auf den Immatrikulationsdaten der einzelnen Hochschulen. Somit studiert, wer imma-
trikuliert ist. Eine Person mit einem wochentlichen akademischen Pensum von 30 oder gar 40 Stunden
hat demnach denselben Status wie eine, die lediglich selektiv die eine oder andere Vorlesung besucht
oder — ohne studienaktiv zu sein — nur mehr aus administrativen Griinden immatrikuliert ist (vgl. auch
Abschnitt 2.4). Das fiir den vorliegenden Bericht verwendete Instrumentarium versucht diesbeziiglich
eine etwas differenziertere Optik zu verwenden.

2.1 Durchfithrung der Untersuchung und Riicklauf

Die Ergebnisse des vorliegenden Berichts basieren auf einer zweistufigen schriftlichen Panel-Befra-
gung. Ende Wintersemester 1994/95 wurde in Zusammenarbeit mit der Begleitforschung zur Evalua-
tion des Schweizerischen Mobilitdtsforderungsprogramms und zur Schweizer Beteiligung am EU-
Programm ERASMUS eine Représentativ-Erhebung unter den an den Schweizer Hochschulen
immatrikulierten Studierenden durchgefiihrt (Streckeisen & Diem, 1996). Der an 10'087 zufillig
ausgewihlte Studierende verschickte Fragebogen (siche Anhang 1) enthdlt einerseits Fragen zu
auswirtigen Gastaufenthalten, andererseits aber vor allem Fragen zur Person, zum Studium, zur
Ausbildung vor dem Studium, zur Erwerbs- und zur allgemeinen Lebenssituation. Diese Befragung
dient der vorliegenden Studie als Ausgangspunkt.

Anfang Wintersemester 1996/97 wurde im Rahmen unseres Projekts ein zweiter Fragebogen an dieje-
nigen Studierenden verschickt, die sich anldsslich der Befragung 1995 bereit erklért hatten, ein
zweites Mal an einer Befragung teilzunehmen. Dieser zweite Fragebogen (siche Anhang 2) enthalt
Angaben iiber den Studienverlauf wihrend der letzten 18 Monate, iiber die Erwerbssituation sowie
einige erginzende Angaben zur Person. Ein spezieller Teil des Fragebogens enthdlt eine Serie von
Fragen, die sich an Personen richten, die das Studium zum Zeitpunkt der zweiten Befragung unterbro-
chen oder abgebrochen haben.

Im Wintersemester 1994/95 wurde, wie bereits erwahnt, der erste Fragebogen an 10'087 zufillig aus-
gewihlte, ein Jahr zuvor im Wintersemester 1993/94 an einer Schweizer Hochschule ohne Erstab-
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schluss immatrikulierte Personen verschickt (Studierende auf Nachdiplomstufe wurden nicht be-
riicksichtigt). Die Auswahl der Adressen wurde nach unseren Vorgaben von den Universititen selbst
durchgefiihrt. 6092 Personen haben bis zum Mai 1995 geantwortet, 6058 konnten in die Auswertung
einbezogen werden. Die Riicklaufquote fiir die erste Befragung betrdgt somit 60%. Sie entspricht
damit der in &hnlichen Befragungen unter Studierenden und Hochschulabsolventinnen und -
absolventen erzielten Quoten. 4531, d.h. 74% derjenigen Personen, die den ersten Fragebogen zu-
riickgeschickt haben, haben sich dazu bereit erklért, an der zweiten Befragung teilzunehmen. Diesen
wurde im Wintersemester 1996/97 der zweite Fragebogen zugestellt. Nach zweimaligem Mahn-
schreiben haben schliesslich 3747 Personen diesen zweiten Fragebogen ausgefiillt zuriickgeschickt.
Die Riicklaufquote bei der Zweitbefragung betrdgt somit 83%. Stellt man in Rechnung, dass 334
Personen wegen ungiiltiger Adresse nicht erreicht werden konnten, kann festgestellt werden, dass fast
90% derjenigen, die sich im Wintersemester 1994/95 dazu bereit erklért hatten, den Fragebogen zu-
riickgeschickt haben. Bezogen auf die urspriinglich gezogene Stichprobe von 10'087 im Winter-
semester 1993/94 immatrikulierter Studierender betrdgt die Riicklaufquote nach der Zweitbefragung
37%. Auch diese Quote konnte auf Grund von Erfahrungen mit dhnlichen schriftlichen Befragungen
erwartet werden.

2.2 Statistische Auswertung

Die statistische Auswertung erfolgte mit dem Programmpaket SPSSX. Dabei wurden vor allem zwei-
oder mehrdimensionale Hiufigkeitsverteilungen berechnet. Fiir die inferrenzstatistischen Priifungen
wurde dementsprechend Pearson's Chi-Square verwendet.

Bei der Darstellung der Ergebnisse wird, damit die Ausfithrungen nicht zu lang und schwerféllig wer-
den, nicht konsequent darauf hingewiesen, ob ein Unterschied statistisch signifikant ist. Ebenso wurde
auf die Darstellung der Ergebnisse der einzelnen Signifikanztests verzichtet. Grundsétzlich werden
nur Unterschiede als solche aufgefiihrt und interpretiert, die einer statistischen Signifikanzpriifung
standhielten.

Verschiedene Studien iiber den Hochschulbereich haben gezeigt, dass die Art zu leben und zu studie-
ren je nach Fachbereichszugehorigkeit der Studierenden sehr unterschiedlich ist (vgl. dazu z.B.
Streckeisen & Diem, 1996, Diem, 1997). Bei den Bedingungsanalysen zum Studienabbruch wurde
deshalb immer auch abgeklirt, ob ein bestimmter Zusammenhang zwischen zwei Variablen nicht
lediglich durch die Variable Fachzugehorigkeit vermittelt wird. War dies der Fall wurde auf eine
Interpretation des Ergebnisses verzichtet.

Je nach Teil der Studie wurden fiir die Bearbeitung der einzelnen Fragestellungen jeweils unter-
schiedliche Teilstichproben verwendet. Ausfithrungen dazu finden sich jeweils zu Beginn der einzel-
nen Kapitel.

2.3 Beschreibung der befragten Personen

In Tabelle 1 ist die Riicklaufquote nach Hochschulen dargestellt. Daraus wird deutlich, dass die Stu-
dierenden der Westschweizer Hochschulen tendenziell seltener geantwortet haben als ihre Deutsch-
schweizer Kommilitoninnen und Kommilitonen. Innerhalb der Sprachregion fallen in der Deutsch-
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schweiz die Universititen Ziirich und St. Gallen, in der Westschweiz die Universitat Genf durch eine
besonders geringe Riicklaufquote auf.

T1: Ricklaufquote nach Hochschule

Anzahl Anzahl auswertbare Rucklauf in
verschickte Fragebogen Prozent
Fragebogen bei der Zweitbefragung
Uni Basel 890 379 43%
Uni Bern 1425 603 42%
Hochschule Luzern 12 6 50%
Uni St. Gallen (HSG) 402 132 32%
Uni Zirich 2240 782 34%
ETH Ziirich 1097 472 43%
Uni Freiburg 831 316 38%
Uni Genf 1375 375 27%
Uni Lausanne 1050 376 36%
Uni Neuenburg 359 120 33%
EPF Lausanne 406 139 34%
Ausland 24
NZ 23
Insgesamt 10087 3747 37%

Ein Grund fiir die je nach Hochschule unterschiedliche Riicklaufquote ist darin zu suchen, dass die
auslidndischen Studierenden seltener geantwortet haben als ihre Schweizer Kolleginnen und Kollegen.
An den Universititen Genf und St. Gallen, die die tiefsten Riicklaufquoten aufweisen, liegt der
Auslinderanteil deutlich iiber dem gesamtschweizerischen Mittel. Unter den Studierenden der Uni-
versitdten Basel und Bern, unter denen die Riicklaufquote am hdchsten ausfiel, ist der Anteil der aus-
landischen Studierenden demgegeniiber deutlich geringer. Die unter den Ausldanderinnen und Auslan-
dern kleinere Antwortquote ist nicht auf deren mangelnde Bereitschaft zuriickzufithren, an einer
Befragung teilzunehmen, sondern hat in erster Linie damit zu tun, dass ein Teil der im Win-
tersemester 1993/94 immatrikulierten Ausldnder bis zum Befragungszeitpunkt im Wintersemester
1996/97 die Schweiz bereits wieder verlassen hat und nicht mehr erreicht werden konnte, bzw. dass
sich im Ausland wohnhafte Personen von der Befragung nicht mehr angesprochen fiihlten. Die unter-
durchschnittliche Riicklaufquote betrifft ndmlich nur jene Auslinder, die in erster Linie zu
Studienzwecken in die Schweiz kommen. Die niedergelassenen Ausldnder haben nicht seltener ge-
antwortet als die Schweizer Studierenden.

Die je nach Hochschule unterschiedlichen Riicklaufquoten lassen sich jedoch nicht allein durch die
unterschiedlichen Anteile ausldndischer Studierender erkldren. An der Universitit Zirich ist der An-
teil ausldndischer Studierender nicht héher als an den Hochschulen Bern und Basel. Trotzdem ist die
Riicklaufquote unter den Studierenden der Universitdt Ziirich dhnlich tief wie unter denjenigen der
Universitit St. Gallen. Das Zustandekommen dieses Resultats kann nicht erklédrt werden.
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T2: Stichprobe und Grundpopulation nach Fachbereich

Panel-Stichprobe im WS 93/94 gemdss SHIS
immatrikulierte Personen
(ohne Nachdiplomstufe)

Theologie 66 2% 1327 2%
Philosophie, Sprach- und Lit.wissenschaften 391 1% 8674 11%
Historische Wissenschaften 315 9% 5350 7%
Sozialwissenschaften 498 13% 9417 12%
Wirtschaftswissenschaften 546 15% 11047 15%
Jurisprudenz 398 11% 9810 13%
Exakte Wissenschaften 194 5% 4002 5%
Naturwissenschaften 367 10% 5969 8%
Medizin und Pharmazie 416 11% 8525 11%
Ingenieurwissenschaften 383 10% 8803 12%
NZ 173 5% 2869 4%
Insgesamt 3747 100% 75793 100%

Tabelle 2 zeigt die im Wintersemester 1994/95 und Wintersemester 1996/97 befragten Studierenden
nach Fachbereich. Ebenso ist die Zahl der im Wintersemester 1993/94 gemdss SHIS immatrikulierten
Studierenden aufgefiihrt. Die prozentuale Verteilung der Stichprobe auf die einzelnen Fachbereiche
zeigt keine markanten Abweichungen gegeniiber der Grundpopulation. Die Abweichungen liegen
hochstens bei einem bis zwei Prozentpunkten. Sie sind nicht zwingend auf einen Stichprobenfehler
zuriickzufiihren. Da die Zuteilung zu den Féchern bei dieser Studie anders als beim SHIS durch die
Befragten selbst erfolgte, konnen Abweichungen auch auf die unterschiedlichen Erhebungsmethoden
zuriickzufiihren sein.

In Tabelle 3 sind die Befragten nach einigen soziodemographischen Merkmalen dargestellt. Der Ver-
gleich zwischen den im Wintersemester 1994/95 bzw. Wintersemester 1996/97 Befragten und den im
Wintersemester 1993/94 gemiss SHIS immatrikulierten Studierenden zeigt die bereits oben erwéhnte
Unterreprésentation der ausldndischen Studierenden. Nur gerade 5% der auf unsere Befragung
Antwortenden haben ihren Hochschulzulassungsausweis im Ausland erworben, wéhrend dies in der
Grundgesamtheit auf 14% zutrifft. Die Unterreprisentation von Personen mit ausldndischem Hoch-
schulzulassungsausweis ist fiir unsere Untersuchung deshalb von Bedeutung, weil unter ihnen der
Anteil an «Studienabbrechern» im Sinne des SHIS besonders hoch ist. Ebenfalls unterreprasentiert
sind die dlteren Studierenden. Dies diirfte unter anderem darauf zuriickzufiihren sein, dass es unter
ihnen mehr Personen auf dem Zweiten Bildungsweg und/oder Langzeitstudierende gibt, die nur «ne-
benberuflich» studieren und sich vom Fragebogen zum Thema Studienlaufbahn nicht angesprochen
fiihlen.
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T3: Stichprobe und Grundgesamtheit nach ausgewéahlten soziodemographischen Merkmalen

Panel-Stichprobe im WS 93/94 gemass SHIS
immatrikulierte Personen
(ohne Nachdiplomstufe)
Geschlecht
Manner 2082 56% 43682 57%
Frauen 1633 44% 32111 43%
Alter (im Wintersemester 1994/95)
bis 24 Jahre 1657 45% 30549 40%
25-29 Jahre 1439 39% 31249 40%
30-34 Jahre 374 10% 8336 1%
35 Jahre und mehr 217 6% 5659 8%
Nationalitét
Schweiz 3323 91% 63114 83%
Ausland 312 9% 12679 17%
Hochschulzulassungsausweis
Schweiz 3499 95% 65302 86%
Ausland 385 5% 10491 14%

2.4 Studienstatus der befragten Personen im Wintersemester 1996/97

Die von uns befragten Personen waren — wie bereits erwdhnt — im Wintersemester 1993/94 an einer
Schweizer Hochschule immatrikuliert. Die von uns durchgefiihrte zweite Befragung hat im Winter-
semester 1996/97 stattgefunden. Der Beobachtungszeitraum betrdgt somit rund drei Jahre.

In Tabelle 4 ist der Studienstatus der Befragten im Wintersemester 1996/97 dargestellt. Daraus geht
hervor, dass bis zu diesem Zeitpunkt 39% der Befragten einen (Erst-) Abschluss erworben haben,
withrend 54% sich noch ohne Abschluss im Studium befinden. 8% haben zu diesem Zeitpunkt das
Studium — mindestens voriibergehend — aufgegeben, ohne einen Abschluss erworben zu haben. Dabei
handelt es sich um die eigentliche Zielgruppe der vorliegenden Untersuchung.

In Tabelle 4 sind in Klammern die Prozentwerte aufgefiihrt, wie sie auf der Basis der Beobachtung
der Grundpopulation im SHIS zu erwarten wéren. Dabei fillt auf, dass auf Grund der Immatriku-
lationsdaten der Universititen mit unserer Untersuchung wesentlich mehr Personen hitten erfasst
werden sollen, die die Hochschule im Beobachtungszeitraum verlassen haben, ohne einen Erstab-
schluss zu erwerben. Gemiss SHIS sind 15% der im Wintersemester 1993/94 immatrikulierten Stu-
dierenden 3 Jahre spiter nicht mehr an einer Hochschule immatrikuliert, ohne dass sie einen Ab-
schluss erworben haben.
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T4: Studienstatus der Befragten im WS 1996/97 nach Fachbereich
(in Klammern die Erwartungswerte der Grundpopulation geméass SHIS)
Studienstatus WS 96/97
ohne Abschluss mit Abschluss

nichtstudierend studierend N=100%
Fachbereich WS 94/95
Theologie 1% (24%) 52% (38%) 38% (38%) 66
Phil. Sprach- und Lit.wiss. 10% (22%) 57% (47%) 33% (31%) 391
Historische Wissenschaften % (21%) 69% (53%) 24% (26%) 315
Sozialwissenschaften 9% (17%) 49% (40%) 42%  (43%) 498
Wirtschaftswissenschaften 7% (15%) 45%  (38%) 49% (47%) 546
Jurisprudenz 8% (16%) 53% (44%) 39% (40%) 398
Exakie Wissenschaften 6% (12%) 45% (46% 49% (42%) 194
Naturwissenschaften 8% (11%) 52% (45%) 40% (44%) 367
Medizin 6% (8%) 64% (50%) 30% (42%) 416
Ingenieurwissenschaften 8% (9%) 54% (48%) 38% (43%) 383
NZ 9% (12%) 42%  (32%) 48% (56%) 139
Total 8% (15%) 54% (44%) 39% (41%) 3713
Es gibt mehrere Griinde, die zu diesem divergenten Resultat gefiithrt haben diirften:

20

Ein Teil der Abweichung diirfte auf einen Stichprobenfehler in der vorliegenden Befragung zu-
riickzufiihren sein. Vor allem der Fragebogen der Erstbefragung war sehr stark auf die Studien-
situation ausgerichtet. Es ist anzunehmen, dass Personen, die die Hochschule zu diesem Zeitpunkt
bereits verlassen hatten, den Fragebogen seltener zuriickgeschickt haben. Dies diirfte in besonde-
rem Masse auf diejenigen zutreffen, die die Hochschule bereits nach einem oder zwei Semestern
wieder verlassen. Wie die Studie von Meyer (1996) zeigt, vollzieht sich ein grosser Teil der Stu-
dienabbriiche in den ersten Semestern. Personen, die lediglich eine kurze Zeit an der Hochschule
verbringen, und vielleicht auch mit unguten Gefiihlen auf diese Zeit zuriickblicken, fithlen sich von
einem Fragebogen zur Studiensituation wahrscheinlich weniger angesprochen. Umgekehrt zeigt
Tabelle 4, dass die noch im Studium Befindlichen, gemessen an den SHIS-Erwartungswerten, in
der Stichprobe deutlich iibervertreten sind.

Ein weiterer Grund, dass Studienabbrecherinnen und -abbrecher in unserer Stichprobe unterrepré-
sentiert sind, liegt darin, dass Ausldnderinnen und Auslidnder (Herkunftskriterium: Ort des Erwerbs
der Studienberechtigung) durch unsere Befragung schlecht erreicht wurden. Tabelle 5 zeigt, dass
die Diskrepanz zwischen Stichprobe und SHIS-Grundpopulation bei dieser Kategorie von
Studierenden mit Abstand am grossten ist: wiahrend gemiss SHIS 30% von ihnen die Uni im Beob-
achtungszeitraum verlassen haben, ohne einen Abschluss zu erwerben, sind es in unserer
Stichprobe lediglich deren 8%. Angehdorige dieser Gruppe von Studierenden halten sich oft nur
voriibergehend an Schweizer Hochschulen auf, um danach z.B. ihr Studium im Herkunftsland
weiter- bzw. zu Ende zu fiihren. Es ist denn auch nicht sinnvoll, hier von «Studienabbruch» zu
sprechen. Die SHIS-Analysen bezeichnen dieses Phianomen als «technischen» oder auch «unech-
ten» Studienabbruch (vgl. auch Abschnitt 4.1.2).
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- Schliesslich diirften die unterschiedlichen Erhebungsmethoden dafiir mitverantwortlich sein, dass
Stichprobe und Grundpopulation beziiglich Studienstatus am Ende des Beobachtungszeitraums
ungleich verteilt sind. Das SHIS beruht wie erwihnt auf den Immatrikulationsdaten der Hoch-
schulen, d.h. es wird erfasst, ob sich jemand an einer Hochschule eingeschrieben hat oder nicht. In
unserem Survey deklarieren dagegen die Befragten ihren Studienstatus selber. Die Frage, ob man
gegenwdrtig am Studieren sei oder nicht, ldsst einen Interpretationsspielraum zu. Bezeichnender-
weise ist die Diskrepanz der Ergebnisse zwischen der Direktbefragung und der SHIS-Analyse ge-
rade in den Fachbereichen mit niedrigem Strukturierungsgrad, den Geisteswissenschaften sowie
den Sozialwissenschaften in der Deutschschweiz, am grossten. In diesen Fachbereichen, wo auch
der Ubergang zwischen Studium und Beruf bzw. zwischen Studium und anderen Lebensbereichen
cher fliessend ist, kann man sich eher als Studierender bzw. Studierende bezeichnen, ohne imma-
trikuliert zu sein.

Demgegeniiber scheint der Ermessensspielraum beziiglich Priifungsstatus deutlich kleiner zu sein:
Gemiss SHIS haben 41% der Grundpopulation bis zum Wintersemester 1996/97 einen Erstabschluss
erworben. Aufgrund der Direktbefragung wurden 39% ermittelt.

T5: Studienstatus der Befragten im WS 1996/97 nach Herkunft (Kriterium: Ort des Erwerbs
der Studienberechtigung)
(in Klammern die Erwartungswerte der Grundpopulation geméss SHIS)

Studienstatus WS 96/97

ohne Abschluss mit Abschluss
nichtstudierend studierend N=100%
Herkunft nach
Zulassung
Schweiz 8% (12%) 54% (46%) 38% (42%) 3499
Ausland 8% (30%) 47% (33%) 41% (37%) 236
Total 8% (15%) 53% (44%) 39% (41%) 3735

Eine weitere Diskrepanz zwischen Survey-Stichprobe und Grundpopulation geméss SHIS betrifft die
fachbereichsspezifischen Abbruchquoten. Insbesondere unter den Studierenden der Geisteswissen-
schaften sowie der Sozialwissenschaften der Deutschschweiz, also in schwach strukturierten Fiachern,
sind diese in der SHIS-Grundpopulation bedeutend héher als in unserer Stichprobe (vgl. Tabelle 4).
Diese Diskrepanz ist jedoch nicht zwingend auf einen Stichprobenfehler zuriickzufiihren. Wie bereits
weiter oben ausgefiihrt, ist das Verlassen der Hochschule in diesen Féachern oft ein Prozess der flies-
senden Ubergiinge vom Studium in eine berufliche Titigkeit oder eine andere Ausbildung. In diesem
Ubergangsprozess ist es durchaus denkbar, dass sich die Betroffenen subjektiv immer noch als
«studierend» bezeichnen bzw. verstehen, selbst wenn sie nicht (mehr) immatrikuliert sind.

Tabelle 6 zeigt, dass die hochschulspezifischen Abweichungen zwischen der Abbruchquote geméss
SHIS und der auf Grund unseres Surveys ermittelten in der Westschweiz tendenziell hoher sind als in
der Deutschschweiz. Dieses Ergebnis diirfte wiederum mit Stichprobenfehler unter den Auslénderin-
nen und Auslindern zusammenhidngen, die an den Hochschulen der Romandie deutlich héhere
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Anteile aufweisen als an denjenigen der Deutschschweiz (vgl. Abschnitt 2.3 sowie weiter oben in
diesem Abschnitt).

T6: Studienstatus der Befragten im WS 1996/97 nach Hochschule
(in Klammern die Erwartungswerte der Grundpopulation geméss SHIS)

Studienstatus WS 96/97

ochne Abschluss mit Abschluss

nicht studierend N

studierend
Hochschule WS 94/95
Uni Basel 9% (13%) 63% (51%) 28% (36%) 379
Uni Bern 6% (11%) 56% (50%) 38% (39%) 603
Uni Fribourg 7% (12%) 56%  (50%) 37% (38%) 316
Uni Genf 10% (20%) 41%  (33%) 49% (47%) 375
Uni Lausanne 8% (17%) 46%  (37%) 46% (46%) 376
Uni Neuchatel 8% (18%) 60%  (45%) 33% (37%) 120
Uni St. Gallen 10% (13%) 32%  (39%) 58% (48%) 132
Uni Zlrich 9% (18%) 59%  (46%) 32% (36%) 782
ETH Zlrich 7% (7%) 51%  (47%) 42% (46%) 472
EPF Lausanne 7% (12%) 56%  (49%) 37% (39%) 139
Auslandische 4% 42% 54% 24
Hochschule
Total 8% (15%) 53%  (44%) 39% (41%) 3724
2.5 Fazit

Wir sind in der besonderen Lage, beziiglich der Studienabbruchquote iiber Referenzwerte auf der
Basis einer Vollerhebung der Grundpopulation (SHIS) zu verfiigen. Diese Werte lassen sich, wie wir
gesehen haben, auf Grund der Daten unseres Panel-Surveys nicht replizieren. Dies ist einerseits auf
systematische Stichprobenfehler, insbesondere bei den ausldndischen Studierenden, zuriickzufiihren.
Ein weiterer Faktor sind die Unterschiede beziiglich Erhebungsmethode. Die Antwort auf die Frage,
ob ein Studienabbruch vorliegt oder nicht, scheint sich, so legen die Ergebnisse des Panel-Surveys
nahe, aus subjektiver Perspektive der Betroffenen in einem betrdchtlichen Interpretationsspielraum zu
bewegen. Aus der (institutionellen) Perspektive des SHIS ist demgegeniiber der Tatbestand des
Studienabbruchs «objektiviert» und «eindeutig»: ein solcher liegt vor, wenn sich eine Person ohne
Erstabschluss exmatrikuliert.

Es wird deshalb in den folgenden Kapiteln weniger darum gehen, Studienabbruch in seiner absoluten
Hiufigkeit auszuloten, sondern vielmehr darum, (statistisch signifikante) relative Unterschiede be-
ziiglich Abbruchhéufigkeit freizulegen.
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3 Das Phinomen Studienabbruch

In diesem Kapitel werden die Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher niaher beschrieben. Dabei
werden zunéchst einige Definitionsprobleme erldutert. In einem weiteren Schritt wird die Frage nach
den Griinden fiir den Studienabbruch gestellt. Ein weiterer Abschnitt ist den Folgen gewidmet, die das
Verlassen der Hochschule fiir die Betroffenen zeitigt. Schliesslich wird auch die Wahrnehmung des
Studienabbruchs durch die Nichtabbrecher untersucht, d.h. es wird nach den Griinden gefragt, die
diese fiir das Zustandekommen des Studienabbruchs ihrer Kommilitoninnen und Kommilitonen als
einflussreich erachten.

3.1 Definition des Studienabbruchs

Der Begriff «Studienabbruch» kann auf unterschiedliche Art definiert werden, und diese Definitionen
konnen unterschiedlich klar gefasst werden. Auf der Ebene der Verwaltungsdaten kann Studienab-
bruch z.B. als «ohne Abschluss exmatrikuliert» eindeutig gefasst werden. Wie im obigen Abschnitt
gezeigt wurde, kann dieses Kriterium allerdings vom in der vorliegenden Studie verwendeten, nim-
lich der subjektiven Ausserung «Ich bin derzeit nicht am Studieren», stark divergieren. Einerseits ist
es wie bereits erwdhnt moglich zu studieren, ohne an einer Hochschule eingeschrieben zu sein, und
andererseits lisst diese Aussage einen sehr grossen Interpretationsspielraum offen, weil der Ubergang
zwischen Studieren und Nicht-Studieren oft fliessend ist.

T7: Studienstatus der Befragten im WS 1996/97 nach Studienstatus im WS 1994/95

Studienstatus WS 96/97
ohne Abschluss mit Abschluss
nicht studierend N=100%
studierend
Studienstatus WS 94/95
immatrikuliert ohne 6% 62% 32% 3108
Abschluss
exmatrikuliert ohne Abschluss 59% 18% 23% 143
Total 9% 60% 31% 3251

Studienabbruch ist iiber die Zeit gesehen auch kein unverriickbarer Zustand. Aus einem Studienab-
bruch kann — wenn eine Person ihr Studium wieder aufnimmt — ein Studienunterbruch werden. Um-
gekehrt kann aus einem Unterbruch auch ein Abbruch werden. Die Wandelbarkeit des Studienstatus
kann anhand eines Vergleichs zwischen dem Studienstatus der von uns befragten Personen im Win-
tersemester 1994/95 und im Wintersemester 1996/97 illustriert werden (Tabelle 7).
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Von den im Wintersemester 1993/94 an einer Schweizer Hochschule immatrikulierten Personen, die
von uns im Wintersemester 1994/95 ein erstes Mal befragt wurden, waren zu diesem Zeitpunkt 143
Personen ohne Abschluss exmatrikuliert. 3 Semester spéter, im Wintersemester 1996/97, konnten nur
noch 59% von ihnen als Abbrecherinnen bzw. Abbrecher bezeichnet werden. 18% haben das Studium
in der Zwischenzeit wieder aufgenommen, 23% haben gar einen Abschluss erworben.

Dem Ausdruck «Studienabbruch» haftet gemeinhin etwas Negatives an. Man verbindet damit einen
Misserfolg; es wird etwas vorzeitig abgebrochen, nicht zu Ende gefiihrt. In bildungspolitischen Dis-
kussionen ist davon die Rede, dass nicht abgeschlossene Studien unnétige Kosten verursachen und
deshalb eingespart werden sollten, z.B. durch frithe Selektion der «richtigen» bzw. «geeigneten» Stu-
dierenden mittels erfolgsvalider Studienwahlverfahren oder propideutischer Examen. Die Erfahrun-
gen zeigen aber, wie wir noch sehen werden, dass einem Verlassen der Hochschule ohne Diplom
nicht unbedingt negative Erlebnisse wie Misserfolg oder Unwohlsein an der Hochschule vorausgehen
miissen. Es ist moglich, dass jemand aus der Studierendenrolle «herauswichst», weil sich seine
Prioritdten verschieben, weil er oder sie diese Rolle zugunsten einer anderen, z.B. der Erwerbstétigen-
rolle oder der Elternrolle, aufgibt. Das Verlassen der Hochschule ohne Abschluss muss auch keinen
Bruch bedeuten, z.B. wenn jemand — was sehr verbreitet ist (vgl. dazu Diem, 1996) — in
Zusammenhang mit dem Studienfach erwerbstitig ist, und diese Erwerbsarbeit auf Kosten des weite-
ren Studiums zu einer vollzeitlichen Beschiftigung ausbaut. In diesem Falle kann in Bezug auf das
Studium auch nicht von «verlorener Zeit» die Rede sein.

Der Ausdruck «Studienabbruch» ist negativ vorbelastet und mehrdeutig und deshalb schwer zu defi-
nieren, ohne damit bereits eine bestimmte eingeschrinkte Position einzunehmen. Trotzdem muss in
einer Studie iiber das Phinomen oder Ereignis «Studienabbruch» der Begriff definiert werden, um
dariiber reden zu konnen. In der vorliegenden Studie wird Studienabbruch folgendermassen definiert:

Alle Befragten, die bis zum Wintersemester 1996/97 noch keinen (Erst-)Abschluss erworben haben
und der Aussage «Ich bin derzeit nicht am Studieren» zustimmen, werden als Abbrecherinnen bzw.
Abbrecher definiert.

Wir wihlen diese Vorgehensweise im Bewusstsein, dass dies eine sehr weit gefasste Definition ist,
die einen grossen Interpretationsspielraum offenlédsst. Insbesondere kann es sich dabei um einen
passageren Zustand handeln, weil damit «Studienabbruch» nicht von «Studienunterbruch» unterschie-
den wird. Zwar konnte man Personen, die beabsichtigen, das Studium wiederaufzunehmen, aus-
schliessen. Zum einen bekdme dadurch die Definition fiir einen Teil der Befragten ein sehr subjekti-
ves Moment. Zum andern wiirde die Zahl der Abbrecherinnen und Abbrecher so klein, dass statisti-
sche Priifungen nur noch schwer durchfithrbar wiren. Da die Mehrheit der Personen, die die Hoch-
schule einmal verlassen haben, das Studium innerhalb von drei Semestern nicht wieder aufnimmt
(vgl. Tabelle 7), scheint es uns legitim, den Begriff «Studienabbruch» in der obengenannten Form zu
definieren. Man muss sich dabei aber bewusst sein, dass der Begriff damit sehr weit gefasst wird, und
dies bei der Interpretation der Ergebnisse in Rechnung stellen.
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3.2 Griinde fiir den Studienabbruch
3.2.1 Allgemein

Allen Personen, die anlésslich der zweiten Befragung im Wintersemester 1996/97 angegeben hatten,
keinen Abschluss erworben zu haben, und derzeit nicht am Studieren zu sein, wurde die Frage ge-
stellt, welche Elemente sie in ihrer Entscheidung, das Studium zu unterbrechen oder abzubrechen,
beeinflusst hitten.

Vorgegeben war die in Tabelle 8 aufgefiihrte Liste von Einflussgréssen. Jedes Item konnte auf einer
dreistufigen Skala (1=«kein Einfluss», 2=«teils/teils ein Einfluss», 3=«starker Einfluss») bewertet
werden.

Die vorgegebene Liste von Begriindungen fiir einen Abbruch wurde auf Grund der Erstbefragung im
Wintersemester 1994/95 zusammengestellt. Diejenigen Personen, die bereits zum Zeitpunkt der ersten
Befragung die Hochschule ohne Abschluss verlassen hatten, wurden in einer offenen Frage gebeten,
uns mitzuteilen, wie es dazu kam, dass sie aufgehort hitten zu studieren. Die in der Zweitbefragung
vorgelegte Liste von Abbruchgriinden ist das Ergebnis einer Inhaltsanalyse der offenen Frage der
Erstbefragung.

In Tabelle 8 sind die Griinde nach der Haufigkeit ihrer Nennung als sehr starke Einflussgrosse ge-
ordnet aufgefiihrt. Wie auch in einer Befragung unter den Abbrecherinnen und Abbrechern der Deut-
schen Hochschulen (Lewin, 1995) rangiert an oberster Stelle die Aussage «das Studium war mir zu
theoretisch». Gut ein Drittel (35%) sagt aus, dieser Umstand hitte auf die Entscheidung, das Studium
abzubrechen, einen starken Einfluss gehabt. Dies ist eindeutig eine Absage an das Studium. An zwei-
ter Stelle als Begriindung fiir den Abbruch steht allerdings ein Item, dass nicht unbedingt eine nega-
tive Haltung gegeniiber den Studium ausdriickt, ndmlich die Aussage «ich wollte eine andere Ausbil-
dung beginnen». 29% messen diesem Item einen starken Einfluss bei. 21% nennen als starke Ein-
flussgrosse den Umstand «ich hatte eine attraktive Arbeitsstelle gefunden». Zwischen und neben
diesen beiden eher positiv gewendeten Items werden aber viele Aussagen von je ca. 20% der Befrag-
ten als starke Einflussgrosse genannt, die auf negativ empfundene Unklarheit iiber die weitere Lauf-
bahn, finanzielle Probleme, ungeniigende Lehr- und Lernformen oder auf Stress hinweisen.

Die Begriindungen fiir den Studienabbruch sind sehr vielfiltig. Um diese Vielfalt etwas zu reduzieren
und eine allgemeine Aussage iiber die Wichtigkeit der verschiedenen Griinde machen zu konnen,
wurden die 32 verschiedenen Einflussgrossen fiir den Studienabbruch einer Faktorenanalyse unter-
zogen. Damit liessen sich 26 Items zu 8 Faktoren zusammenfassen. 6 Aussagen mussten von der
Analyse ausgeschlossen werden, um eine stabile Faktorlosung zu erhalten. Die Varianzaufklarung
durch diese 8 Faktoren betrégt 63%. Die Faktoren und die Items mit den jeweiligen Faktorladungen
sind in Tabelle 9 dargestellt.
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T8: Griinde fiir die Entscheidung, das Studium abzubrechen
(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Anteil Personen, die dem
entsprechenden Grund einen
starken Einfluss beimessen

Das Studium war mir zu theoretisch 35%
Ich wollte eine andere Ausbildung anfangen 29%
Meine (beruflichen) Zukunftspléne waren unklar 26%
Ich wollte finanziell unabhangiger sein 22%
Ich hatte eine attraktive Arbeitsstelle gefunden 21%
Ich empfand die universitdren Lehr- und Lernformen als ungentigend 21%
Ich fiihite mich gestresst und tiberlastet 20%
Ich fuhlte mich mide und ausgelaugt 19%
Die Betreuung durch das Lehrpersonal war ungeniigend 19%
Ich hatte das Bediirfnis, einer geregelten Erwerbsarbeit nachzugehen 18%
Mein Studienfach war schlecht organisieri/aufgebaut 18%
Ich habe eine oder mehrere Zwischenpriifungen nicht bestanden 17%
Mir fehlte Anerkennung/Feedback fiir meine Arbeit im Studium 17%
Die beruflichen Perspektiven fiir Absolvent/innen meines Studienfachs waren mir zu unsicher 16%
Der Zeitaufwand fir das Studium war mir zu hoch 16%
Ich fihlte mich einsam und isoliert 16%
Die Doppelbelastung Studium/Erwerbsarbeit wurde mir zuviel 16%
Das Studium ging mir zu lange 14%
Das Studienfach entsprach nicht meinen Vorsiellungen 14%
Das Studium liess mir zuwenig Zeit fur anderes 14%
Die Doppelbelastung Studium/Familie wurde mir zuviel 13%
Mein Studium war zu verschult 12%
Ich hatte die Nase voll von iiberfillten Horsalen und Seminarrdumen 1%
Ich hatte finanzielle Probleme 1%
Mir fehlte eine klare Struktur des Studiums 10%
Die Anforderungen, die mein Studienfach stellte, waren mir zu hoch 8%
Ich wollte nicht riskieren, bei der ndchsten Prifung durchzufallen 8%
Ich hatte den Konkurrenzkampf unter den Studierenden saft 8%
Ich hatte gesundheitliche Probleme 8%
Mein Studienfach interessierte mich nicht mehr 7%
Ich flihlte mich zu alt 6%
Ich habe die Schlusspriifungen nicht bestanden 5%
N=298
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T9: Griunde fur den Studienabbruch — Faktorenanalyse
(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Faktorladung
1 Stress
Ich flihlte mich gestresst und tberlastet .87
Der Zeitaufwand fir das Studium war mir zu hoch .83
Ich fihlte mich mide und ausgelaugt 71
Das Studium liess mir zuwenig Zeit fir anderes 71
Die Doppelbelastung Studium/Familie wurde mir zuviel .50
2 Ungeniigende Studiensituation
Mein Studienfach war schlecht organisiert/aufgebaut .80
Ich empfand die universitiren Lehr- und Lernformen als ungentgend a7
Mir fehlte eine klare Struktur des Studiums .70
Die Betreuung durch das Lehrpersonal war ungeniigend .68
3 Distanz zum Studium
Das Studienfach entsprach nicht meinen Vorstellungen .78
Mein Studienfach interessierte mich nicht mehr .70
Ich wollte eine andere Ausbildung anfangen .70
Ich hatte die Nase voll von tberflilllen Hérsalen und Seminarrdumen 60
Das Studium war mir zu theoretisch .56
4 Giinstige Berufsaussichien ohne Abschluss/Wunsch nach Praxis
Ich hatte das Bediirfnis, einer geregelten Erwerbsarbeit nachzugehen .84
Ich wollte finanziell unabhangiger sein .79
Ich hatte eine aftraktive Arbeitsstelle gefunden .54
5 Finanzielle Probleme
Die Doppelbelastung Studium/Erwerbsarbeit wurde mir zuviel a7
Ich hatte finanzielle Probleme .70
6 Soziale Probleme
Ich fihlte mich einsam und isoliert .68
Ich hatte den Konkurrenzkampf unter den Studierenden satt .57
Mir fehlte Anerkennung/Feedback fir meine Arbeit im Studium b5
7 Schlechte Berufsaussichien
Die beruflichen Perspektiven fir Absolvent/innen meines Studienfachs waren mir zu unsicher .78
Meine (beruflichen) Zukunftsplane waren unklar pris
8 Priifungsmisserfolg
Ich habe eine oder mehrere Zwischenprifungen nicht bestanden 77
Ich habe die Schiusspriifungen nicht bestanden .66
nicht zuteilbar

Ich flihlte mich zu alt

Ich hatte gesundheitliche Probleme

Mein Studium war zu verschult

Die Anforderungen, die mein Studienfach stellte, waren mir zu hoch
Ich wollte nicht riskieren, bei der nachsten Priifung durchzufallen
Das Studium ging mir zu lange
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Tabelle 10 zeigt die Wichtigkeit der einzelnen Faktoren bei der Begriindung des Studienabbruchs.
Fast die Hilfte der Abbrecherinnen und Abbrecher nennt als Abbruchgrund eines oder mehrere
Motive aus dem Faktor «Distanz zum Studium». An zweiter Stelle folgen die Faktoren «Giinstige
Berufsaussichten ohne Abschluss/Wunsch nach Praxis» und «Stress». Je 35% beurteilen eines oder
mehrere Items aus diesen Faktoren als einflussreich fiir den Abbruch. Es folgen Begriindungen betref-
fend die Faktoren «Ungeniigende Studienorganisation» (33%), «Schlechte Berufsaussichten» (31%)
und «Soziale Probleme» (27%). Demgegeniiber sind es nur gerade 19%, die den Entscheid zum Ab-
bruch des Studiums unter anderem mit Priifungsmisserfolg begriinden. Dieses Ergebnis steht in kras-
sem Gegensatz zur Fremdbeurteilung. Wie weiter unten in Abschnitt 3.5 noch gezeigt wird, glauben
diejenigen, die das Studium nicht abgebrochen haben, Probleme mit Priifungen seien der wichtigste
Grund dafiir, ein Studium abzubrechen. Genauso selten wie Priifungsmisserfolg nennen die Abbre-
cherinnen und Abbrecher finanzielle Griinde als Motiv fiir ihren Entscheid, die Hochschule ohne
Abschluss zu verlassen.

T10: Griinde fiir den Studienabbruch
Prozentuale Nennung von ltems aus dem entsprechenden FFaktor als «starker Einfluss»
(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Distanz zum Studium 49%
Giinstige Berufsaussichten ohne Abschluss/Wunsch nach Praxis 35%
Stress 35%
Ungeniigende Studienorganisation 33%
Schlechte Berufsaussichien 31%
Soziale Probleme 27%
Finanzielle Probleme 19%
Prifungsmisserfolg 19%
nicht zuteilbare ltems

Das Studium ging mir zu lange 14%
Mein Studium war zu verschult 12%
Die Anforderungen, die mein Studienfach stellte, waren mir zu hoch 8%
Ich hatte gesundheitliche Probleme 8%
Ich wollte nicht riskieren, bei der nachsten Priifung durchzufallen 8%
Ich fihlte mich zu alt 6%

Der Faktor «Distanz zum Studium» wird im wesentlichen durch Items betreffend den Inhalt des Stu-
diums gebildet (Desinteresse am Studienfach, das Studium erwies sich als zu theoretisch, das Studium
entsprach nicht den eigenen Vorstellungen). Dieses Ergebnis, wonach der Entscheid zum Abbruch in
erster Linie mit der «Distanz zum Studium» begriindet wird, entspricht insofern den Erwartungen, als
auch der Entscheid zur Wahl eines bestimmten Studiums vor allem mit inhaltlichem Interesse
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begriindet wird (vgl. dazu z.B. Bargel et al., 1984). Es sollte aus diesen Ergebnissen aber z.B. nicht
unbesehen der Schluss gezogen werden, dass eine bessere Information iiber den Inhalt der Studi-
enginge dazu fiihren miisste, dass es weniger Studienabbriiche gibe. Einerseits lisst sich die zukiinf-
tige Ausbildungs- und Berufslaufbahn nur bedingt durch rationale Uberlegungen vorwegnehmen, und
andererseits muss bei der Interpretation in Rechnung gestellt werden, dass es sich hier um subjektiv
gedusserte Begriindungen der eigenen Entscheidungen handelt. Aus der Arbeits- und Berufsforschung
gibt es Beispiele, die belegen, dass bei der Beurteilung der eigenen Arbeitssituation die subjektiv
erlebte Dissonanz zwischen Anspruch und Wirklichkeit moglichst klein gehalten wird (Bernath &
Diem, 1988). Es ist naheliegend, Entscheidungen eher durch eine im eigenen Einflussbereich liegende
Verlagerung der Anspriiche oder des Interesses zu begriinden, bzw. eine von dusseren Einfliissen be-
stimmte Entscheidung im Nachhinein durch Anpassung der eigenen Anspriiche als selbstbestimmt
umzuinterpretieren. Aufgrund dieser psychologischen Mechanismen kann man erwarten, dass
unabhingig von der dusseren Realitdt die Tendenz besteht, eher die im eigenen Einflussbereich
liegenden Umstédnde als Begriindungen anzugeben als solche, die im dussern, nur bedingt dem eigenen
Handeln zuginglichen Bereich liegen (z.B. finanzielle Probleme oder Priifungsergebnisse). In Bezug
auf Priifungsversagen kommt hinzu, dass man sich nur ungern als Versagerin bzw. Versager de-

klariert.

3.2.2 Unterschiede nach Fachbereich

Die Faktoren «Distanz zum Studium» und «Stress» werden von den Abbrecherinnen und Abbrechern
aller Studienrichtungen gleichermassen als Grund fiir den Entscheid zum Studienabbruch genannt.
Auch in Bezug auf «finanzielle Probleme» gibt es keine Unterschiede zwischen den Studienbereichen.
Hinsichtlich der iibrigen Faktoren zeigen sich aber zwischen den AngehGrigen verschiedener
Fachbereiche statistisch bedeutsame Unterschiede betreffend die Wichtigkeit der Abbruchbegriindun-
gen. Bei der Interpretation dieser Unterschiede ist allerdings insofern Vorsicht geboten, als die Zahl
der befragten Abbrecherinnen und Abbrecher je nach Fachbereich nur zwischen 20 und 39 Personen

liegt.

Grafik 1 zeigt die Mittelwerte des Faktors «Giinstige Berufsaussichten ohne Abschluss/ Wunsch nach
Praxis» nach Studienbereich. (Dabei handelt es sich um sogenannte factor scores. Diese befinden sich
auf einer Skala mit einem Mittelwert von 0 und einer Standardabweichung von *1.)

Dabei stehen auf der einen Seite die Abbrecher der Medizin, die den Studienabbruch seltener als alle
librigen dadurch begriinden, dass sie das Bediirfnis nach Praxis gehabt hitten, bzw. dass sie auch ohne
Abschluss eine attraktive Arbeitsstelle gefunden hitten. Dies diirfte darauf zuriickzufiihren sein, dass
im Gesundheitswesen der Berufszugang durch staatlich vorgeschriebene Ausbildungsabschliisse klar
geregelt ist, d.h. dass ohne einen formalen Ausbildungsabschluss in diesem Bereich keine
Berufsausiibung moglich ist. Auf der andern Seite stehen die Studienabbrecher der Wirtschaftswis-
senschaften. In diesem Bereich ist es gut vorstellbar, dass jemand, der in der Privatwirtschaft eine Stu-
dienerwerbstitigkeit ausiibt, sich in ein bestimmtes Arbeitsgebiet einarbeitet und schliesslich die
Moglichkeit bekommt, eine attraktive Stelle zu besetzen, fiir die der Erwerb des Lizentiats nicht nétig

ist.
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G1 «Giunstige Berufsaussichten ohne Abschluss/Wunsch nach Praxis» als Grund flir den
Abbruch - Faktormittelwerte nach Studienbereich (nur Personen, die das Studium bis
zum Oktober 1996 unter- oder abgebrochen haben)

Philosophie, Sprach- und Literaturwissenschaften
Historische Wissenschaften
Sozialwissenschaften

Wirtschaftswissenschaften

Jurisprudenz

Exakte und Naturwissenschaften

Medizin, Pharmazie

Ingenieurwissenschaften

-1 -0.8

Kein Einfluss Starker Einfluss

© Bundesamt fiir Statistik

G2 «Ungeniigende Studienorganisation» als Grund fiir den Abbruch - Faktormittelwerte nach
Studienbereich (nur Personen, die das Studium bis zum Oktober 1996 unter- oder abgebrochen
haben)

Historische Wissenschaften

Sozialwissenschaften

Wirtschaftswissenschaften
Jurisprudenz

Exakte und Naturwissenschaften

Medizin, Pharmazie

Ingenieurwissenschaften

-0.8 -0.6 -04 -0,2 0 0.2 04 0.6 0.8 1

Kein Einfluss Starker Einfluss

© Bundesamt fiir Statistik

Beziiglich des Faktors «Ungeniigende Studienorganisation» als Grund fiir den Studienabbruch gibt es
statistisch bedeutsame Unterschiede zwischen den Abbrechern der Historischen, der Sozial- und der
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Wirtschaftswissenschaften auf der einen Seite und der Ingenieurwissenschaften sowie der Jurispru-
denz auf der anderen Seite (Grafik 2). Dass es in den Historischen Wissenschaften haufiger zu Pro-
blemen mit der Studienorganisation kommt, konnte darauf zuriickzufiihren sein, dass in diesen
Féchern die Studiengéinge wenig strukturiert sind. Das gleiche gilt allerdings auch fiir den Bereich
Philosophie, Sprach- und Literaturwissenschaften. Dass die Studiengénge eher wenig strukturiert
sind, trifft dariiber hinaus, zumindest in der Deutschschweiz, auch fiir die Sozialwissenschaften zu.
Bei den Sozial- und Wirtschaftswissenschaften konnten Probleme mit der Studienorganisation aber
auch damit erkldrt werden, dass die Zahl der Studierenden in diesen beiden Fachbereichen in den
letzten beiden Jahrzehnten sehr stark angestiegen ist, und dass die Strukturen dem Wachstum der Stu-
dierendenzahl nicht angepasst werden konnten. Die Hochschulpersonalstatistik (Holenstein, 1992)
zeigt, dass in diesen beiden Fachbereichen die Betreuungsverhéltnisse fiir die Studierenden besonders
ungiinstig sind. Allerdings sind die Betreuungsverhdltnisse im Fachbereich Jurisprudenz nur
unwesentlich giinstiger. Die Abbrecherinnen und Abbrecher der Jurisprudenz begriinden aber ihren
Abbruchentscheid vergleichsweise selten mit ungeniigender Studienorganisation. Die in Grafik 2
dargestellten Unterschiede konnen mit den beiden Beschreibungsgrossen Strukturierungsgrad der
Studiengdnge und/oder Betreuungsverhiltnisse nicht abschliessend erkldrt werden. Eine definitive
Interpretation dieses Ergebnisses muss daher offen bleiben.

G3 «Schlechte Berufsaussichten» als Grund fiir den Abbruch - Faktormittelwerte nach Studienbereich
(nur Personen, die das Studium bis zum Oktober 1996 unter- oder abgebrochen haben)

Philosophie, Sprach- und Literaturwissenschaften
Historische Wissenschaften .
Sozialwissenschaften

Wirtschaftswissenschaften :

Jurisprudenz

Exakle und Nalurwissenschaften

Medizin, Pharmazie .

Ingenieurwissenschaften

-1 -0.8 -0.6 -0.4 -0,2 0 0,2 0.4 0.6 0.8 1

Kein Einfluss Starker Einfluss

© Bundesamt fiir Statistik

Grafik 3 zeigt, dass die Abbrecher der Medizin/Pharmazie und der Wirtschaftswissenschaften ihren
Entscheid zum Verlassen der Hochschule am seltensten damit begriinden, dass die Berufsaussichten
in ihrem Fach ungiinstig seien. Im Falle der medizinischen Studiengénge ist dies insofern verstind-
lich, als der Berufseinstieg nach dem Staatsexamen vorgespurt ist. Beschéftigungsprobleme, d.h. zum
Beispiel arbeitslose Medizinerinnen und Mediziner, sind bis heute die Ausnahme geblieben (vgl. dazu
Diem, 1996). Bei den Wirtschaftswissenschaften ist es fiir die Absolventen vor allem zu Beginn der
neunziger Jahre infolge des starken Anstiegs der Absolventinnen- bzw. der Absolventenzahl sowie
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des Beginns der wirtschaftlichen Rezession voriibergehend zu Problemen auf dem Arbeitsmarkt
gekommen. Diese Probleme haben sich allerdings wieder etwas entschirft, und wie weiter oben ge-
zeigt wurde, verlassen die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften hiufig vorzeitig die Hoch-
schule, weil sie auch ohne Abschluss eine Beschiftigung gefunden haben, die ihren Anspriichen ge-
niigt. Schlechte Berufsaussichten sind fiir die Abbrecher der Wirtschaftswissenschaften selten ein
Thema. Demgegeniiber nennen die Abbrecher der Geisteswissenschaften schlechte Berufsaussichten
viel hiufiger als Grund fiir ihren Studienabbruch. Die Absolventinnen und Absolventen dieser Fach-
bereiche stossen nebst den Sozialwissenschafterinnen und Sozialwissenschaftern auch am hiufigsten
auf Berufseinstiegsprobleme.

G4 «Soziale Probleme» als Grund fiir den Abbruch - Faktormittelwerte nach Studienbereich (nur
Personen, die das Studium bis zum Oktober 1996 unter- oder abgebrochen haben)

Philosophie, Sprach- und Literaturwissenschaften
Historische Wissenschaften i
Sozialwissenschaften

Wirtschaftswissenschaften :

Jurisprudenz

Exaklte und Naturwissenschaften

Medizin, Pharmazie :

Ingenieurwissenschaften

-1 -0,8 -0,6 -0.4 -0,2 0 0.2 0.4 0.6 0.8 1
Kein Einfluss Starker Einfluss

© Bundesamt fiir Statistik

Grafik 4 zeigt, dass vor allem die ehemaligen Studierenden der Jurisprudenz und der Medi-
zin/Pharmazie ihren Studienabbruch mit sozialen Problemen begriinden. Wenn man sich vor Augen
fihrt, dass im Faktor «Soziale Probleme» Einsamkeit, Isoliertheit, Leiden unter Konkurrenzdruck
sowie fehlende Anerkennung zusammengefasst sind, so erstaunt das Auftreten solcher Probleme ins-
besondere unter den Medizinerinnen und Medizinern nicht. Das Studium der Humanmedizin ist in
den ersten drei Jahren von einem Priifungsdruck geprigt, der auch den Konkurrenzkampf unter den
Studierenden fordert. Zudem bestehen die Lehrveranstaltungen zu einem grossen Teil aus Vorlesun-
gen in grossen Horsidlen, wodurch das Anonymbleiben der einzelnen Studierenden geférdert wird.
Das hier dargestellte Ergebnis legt die Vermutung nahe, dass es im Fachbereich Jurisprudenz in
Bezug auf das Studieren in anonymen Massenveranstaltungen dhnliche Probleme gibt.
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G5 «Priifungsmisserfolg» als Grund fiir den Abbruch - Faktormittelwerte nach Studienbereich
(nur Personen, die das Studium bis zum Oktober 1996 unter- oder abgebrochen haben)

Philosophie, Sprach- und Literaturwissenschaften
Historische Wissenschaften
Sozialwissenschaften
Wirtschaftswissenschaften |
Jurisprudenz ;

Exakte und Naturwissenschaften

Medizin, Pharmazie

Kein Einfluss Starker Einfluss

© Bundesamt fiir Statistik

Misserfolg in Priifungen ist erwartungsgemass in den «harten» Fachbereichen «Exakte und Naturwis-
senschaften», «Medizin/Pharmazie» und «Ingenieurwissenschaften» hiufiger ein Grund, das Studium
abzubrechen, als in den Geistes- und Sozialwissenschaften (Grafik 5). Vor allem in den Geisteswis-
senschaften ist dies nicht weiter erstaunlich, da es in diesem Fachbereich gar keine selektiven Zwi-
schenpriifungen gibt und die Durchfallquote bei Abschlusspriifungen praktisch vernachlissigbar ist.
Erstaunlich ist, dass die Abbrecherinnen und Abbrecher der Wirtschaftswissenschaften deutlich
héufiger als diejenigen der Jurisprudenz angeben, dass Priifungsversagen in starkem Ausmass ihre
Entscheidung zur Aufgabe des Studiums beeinflusst hat. Erstaunlich deshalb, weil die curricularen
Regelungen beziiglich Zwischenpriifungen in den beiden Fachbereichen in etwa vergleichbar sind.

3.3 Wirkungen des Studienabbruchs
3.3.1 Allgemein

Wie beziiglich der Griinde fiir den Abbruchentscheid wurden bei der Erstbefragung diejenigen, die
das Studium bis zu diesem Zeitpunkt ohne Abschluss aufgegeben hatten, in einer offenen Frage ge-
beten, die negativen wie die positiven Folgen des Studienabbruchs aufzulisten. Diese Antworten
wurden einer Inhaltsanalyse unterzogen und bei der Zweitbefragung in standardisierter Form allen
Befragten vorgelegt, die bis zum Wintersemester 1996/97 aufgehdrt hatten zu studieren, ohne einen
Abschluss erworben zu haben. Die Frage lautete: «Welche der folgenden Verdnderun-
gen/Konsequenzen haben sich aus dem Abbruch bzw. dem Unterbruch des Studiums ergeben?» Die in
Tabelle 11 aufgefiihrten Items konnten auf einer dreistufigen Skala (1=«trifft nicht zu», 2=«trifft teil-
weise zu», 3=«trifft zu») bewertet werden.
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Auch wenn man in Rechnung stellt, dass die Tendenz besteht, Dissonanz zwischen Anspruch und
Wirklichkeit zu vermeiden (vgl. dazu Abschnitt 3.2.1), ist es doch auffallend, dass simtlichen positi-
ven Wirkungen des Abbruchs héufiger zugestimmt wird als den negativen. Bei den Begriindungen
zum Studienabbruch wird am héufigsten die Aussage «Das Studium war mir zu theoretisch» genannt.
Analog dazu findet als Folge oder Konsequenz des Studienabbruchs der Satz «Endlich Praxis statt
Theorie» am meisten Zustimmung. Wie aus Tabelle 11 hervorgeht, stimmen 46% dieser Aussage zu.
Bemerkenswert ist ebenfalls, dass 44% der befragten Abbrecherinnen und Abbrecher der Ansicht
sind, auch ohne Abschluss an der Hochschule viel gelernt zu haben. Die weiteren 7 vorgegebenen
positiven Wirkungen finden eine Zustimmung von 24% bis 42%.

T11: Konsequenzen des Studienabbruchs
Anteil Personen, die die entsprechende Antwortalternative mit «trifft zu» bewertet haben
(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Positive Verdnderungen:

Endlich Praxis statt Theorie 46%
Ich habe das Gefiihl, an der Uni auch ohne Abschluss viel gelernt zu haben 44%
Ich habe einen Job, der mich befriedigt 42%
Ich habe finanziell mehr Spielraum 37%
Die neue Aushildung, die ich angefangen habe, entspricht mir besser als das Uni-Studium 34%
Ich habe mehr Zeit 28%
Was ich an der Uni gelernt habe, kann ich heute gut gebrauchen 28%
Ich fiihle mich vom-akademischen Leistungsdruck befreit 27%
Ich flihle mich weniger gestresst 24%

Negative Verdnderungen:

Ich vermisse die intellektuelle Herausforderung des Studiums 21%
Meine Zukunftsperspektive ist unklar 13%
Ich vermisse meine Kommiliton/innen 13%
Ich vermisse die Uni-Atmosphére 12%
In meinem Umfeld ist der Studienabbruch schlecht aufgenommen worden 9%
Ich fiihle mich als Versager/in 6%
N=270

Was die negativen Abbruchwirkungen betrifft, so findet die Aussage «ich vermisse die intellektuelle
Herausforderung des Studiums» am héufigsten Zustimmung (21%). Die von vielen Abbrecherinnen
und Abbrechern herbeigesehnte «Praxis» scheint demnach nicht selten Hand in Hand mit intellektu-
eller Unterforderung zu gehen.

Wie bei den Begriindungen des Studienabbruchs wurde auch bei den Konsequenzen des Studienab-
bruchs versucht, die 15 vorgegebenen Items zu einigen wenigen Faktoren zusammenzufassen. Die
Faktorenanalyse ergab die in Tabelle 12 dargestellte Losung mit 6 Faktoren. Die Varianzaufkldrung
durch diese 6 Faktoren betrdgt 69%.

Aus Tabelle 13 geht hervor, dass 52% der befragten Abbrecherinnen und Abbrecher eine ihnen besser
entsprechende Ausbildung bzw. eine praxisorientierte Beschéftigung gefunden haben. 48% haben
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finanziell mehr Spielraum bzw. einen Job, der sie befriedigt. 46% ziehen trotz des Abbruchs in Bezug
auf das Studium eine positive Bilanz, d.h. sie konnen das Gelernte spiter gebrauchen und/oder sind
der Ansicht, auch ohne Abschluss an der Uni viel gelernt zu haben. Fast ebenso viele (44%) fiihlen
sich als Folge des Studienabbruchs weniger gestresst, vom akademischen Leistungsdruck befreit bzw.

haben mehr Zeit fiir anderes.

T12: Veranderungen infolge des Studienabbruchs — Faktorenanalyse

(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Vermissen des universitdren Milieus

Ich vermisse die Uni-Atmosphére

Ich vermisse meine Kommiliton/innen

Ich vermisse die intellektuelle Herausforderung des Studiums
Weniger Leistungsdruck

Ich fihle mich weniger gesiresst

Ich habe mehr Zeit

Ich fiihle mich vom akademischen Leistungsdruck befreit
Neue praxisorientierte Perspektive

Die neue Ausbildung, die ich angefangen habe, entspricht mir besser als das Uni-Studium
Endlich Praxis statt Theorie

Meine Zukunftsperspektive ist unklar

Geld und Job

Ich habe finanziell mehr Spielraum

Ich habe einen Job, der mich befriedigt

Positiver Nutzen der Universitétsausbildung

Was ich an der Uni gelernt habe, kann ich heute gut gebrauchen

Ich habe das Gefiihl, an der Uni auch ohne Abschluss viel gelernt zu haben
Versagen, negative Reaktionen

In meinem Umfeld ist der Studienabbruch schlecht aufgenommen worden

Ich fiihle mich als Versager/in

N=270

Faktorladung

.85
.82
.67

.89
81
.60

71
a1
-49

.85
.84

.86
84

.80
74

Diesen positiven Auswirkungen des Studienabbruchs stehen deutlich weniger negative Verdnderun-
gen und Konsequenzen entgegen. Nur gerade 26% vermissen die Uniatmosphére, die Kommilitonen
und/oder die intellektuelle Herausforderung des Studiums. Lediglich 11% sagen, dass sie sich als Ver-
sager fiihlen, und/oder dass ihr Studienabbruch in ihrem Umfeld schlecht aufgenommen wurde. Als
weiterer negativer Konsequenz stimmen 13% der Aussage zu, dass ihre Zukunftsperspektive unklar
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sei'. Insgesamt gesehen dominieren aber aus der Sicht der Studienabbrecherinnen und -abbrecher
eindeutig die positiven Wirkungen ihres Entscheids.

T13: Veraénderungen/Konsequenzen des Studienabbruchs
Prozentuale Zustimmung zu ltems aus dem entsprechenden Faktor mit «irifft zu»
(nur Personen, die das Studium im WS 1996/97 unter- oder abgebrochen haben)

Neue praxisorientierte Perspektive* 52%
Geld und Job 48%
Positiver Nutzen der Universitatsausbildung 46%
Weniger Leistungsdruck 44%
Vermissen des universitdren Milieus 26%
Versagen, negative Reaktionen 11%
Meine Zukunftsperspektive ist unklar 13%
N=270

* ohne das Item «Meine Zukunftsperspektive ist unklars

3.3.2 Unterséhiede nach Fachbereich

Weil sich die Studiensituation je nach Fachbereich unterschiedlich prisentiert, stellt sich wie bei den
Griinden fiir den Studienabbruch auch bei den Konsequenzen die Frage, ob diese fiir die Abbreche-
rinnen und Abbrecher aller Féacher gleich sind.

Die Analyse der Faktormittelwerte nach Fachbereich ergibt, dass die Konsequenzen des Studienab-
bruchs nur hinsichtlich der Faktoren «Geld und Job» sowie «Vermissen des universitdren Milieus»
fachspezifisch unterschiedlich erlebt werden.

Grafik 6 zeigt, dass die Abbrecherinnen und Abbrecher der Wirtschaftswissenschaften am haufigsten
angeben, nach dem Verlassen der Hochschule mehr finanziellen Spielraum bzw. einen Job zu haben,
der sie befriedigt. Darin widerspiegelt sich das in 